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RESUMO: Este estudo realiza uma articulagéo interdisciplinar entre os estudos do discurso e
da formacdo de professores, na perspectiva francesa da Andlise do Discurso, com
contribuigbes foucaultianas. Entende a historicidade como central para refletir sobre os
processos que possibilitam o tornar-se professor. Busca compreender a producdo de
subjetividade e a formagao de professores a partir de processos discursivos que produzem e
cristalizam os sentidos sobre docéncia. Identifica e discute discursos presentes em
documentos federais que legislam sobre a formagdo docente na contemporaneidade,
enquanto lugar de producdo de sujeitos. Por meio da articulagdo do método arqueoldgico e
da pesquisa documental, aborda e compara as diretrizes para cursos de licenciatura buscando
os processos de produgdo de conhecimento e praticas do professor. Analisa como é
produzida a subjetividade do professor a partir dos discursos que norteiam os cursos de
graduacéo, considerando a rede de discursos da atualidade. Tratam-se de discursos que
determinam que os saberes académicos s&o considerados verdadeiros por nossa sociedade
na atualidade. E, mais especificamente, quais os saberes, dentro da pluralidade das
descobertas nos campos de pesquisa. Conclui-se que a prescricdo do perfil dos formandos
em Letras esta pautada num treinamento de habilidades e de transmissdo de conhecimentos,
que silencia a complexidade das praticas docentes, de modo que nao corresponde as
necessidades do cotidiano escolar.

Palavras-chave: Discurso. Formagéao de professor. Poder. Sujeito.

ABSTRACT: This study does an interdisciplinary link between the studies of speech and
teacher training, in the French perspective of Discourse Analysis, with Foucaultian
contributions. It understands the historicity as central to reflect on processes that make it
possible to become a teacher. It seeks to understand the production of subjectivity and the
teachers training from discursive processes that produce and crystallize the meaning of
teaching. It identifies and discusses discourses that are being in federal documents that
legislate on teacher education in the contemporary world as a place of production of subjects.
Through articulation between the archaeological method and documentary research, this
paper discusses and compares the guidelines for undergraduate courses seeking the
knowledge production processes and teacher's practices. It analyzes how is produced the
teacher's subjectivity from the speeches that guide the undergraduate, considering today's
speeches network. These are discourses that determine what academic knowledge are
considered true by our society today. And more specifically, what knowledge in the middle of
the plurality of discoveries in research fields. It is concluded that profile prescription to letters
graduates is guided in skills training and knowledge transmission that hushes the complexity
of teaching practices, so that does not match the needs of daily school life.
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Introducgao

As ultimas décadas do século XX representaram um momento de intensas
mudangas nos ambitos social, politico e econémico. Notadamente, desde os anos
1960, a sociedade ocidental foi envolvida por crises advindas da Segunda Guerra
Mundial e seus variados desdobramentos, quer sejam na contestacdo do moralismo
rigido, na violagdo da democracia na América Latina, na disputa politico-econémica
entre os Estados Unidos e a Unido Soviética, ou na reivindicagao de direitos das
mulheres, homossexuais e negros. Atualmente, o mundo globalizado insere os
sujeitos em aceleradas transformagdes tecnoldgicas e relagdes entre as pessoas, de
modo que as informagdes avangcam pelo globo em segundos e alcangam cada
individuo em seu smartphone. Avidos por consumi-las, navegamos por diversos sites
em busca da novidade do ultimo segundo e nos produzimos como sujeitos de nosso
tempo.

Esse contexto esta refletido nas relagdes de saber e poder que nos constituem
como sujeitos (FOUCAULT, 2007d). As transformagbes mostram como nos
construimos no cotidiano, como produzimos os saberes considerados necessarios
para o presente e como as relagdes de poder nos atravessam. Trata-se de buscar
entender a constituicdo do sujeito nas tramas da historia, que fazem dele objeto de
determinacgdes que |he sao exteriores e alheias a uma consciéncia e um arbitrio. O
sujeito, ao mesmo tempo em que racionaliza os objetos, vai sendo construido,
ordenado, governado e disciplinado. Ele € conduzido a produzir um saber e a falar de
si pelos exercicios de poder.

A educacédo, também, acompanha as grandes mudangas da sociedade e é
produzida na articulagdo entre saber e poder. Percebemos que os discursos da
racionalidade classica marcaram de modo singular a sociedade ocidental e a sua
educacéo, ao delimitar as fronteiras entre o racional e o ndo-racional, o cientifico e o
nao cientifico, o normal e o anormal e determinar o lugar que cada sujeito deve ocupar
na ordenagao geral do mundo.

Nessa perspectiva, € necessario analisar os discursos que constroem o
trabalho do professor, para compreender a rede das praticas pedagodgicas e
considerar sua complexidade de disputa entre saberes construidos na academia e os

saberes emergentes do cotidiano. Acreditamos que a formagéo docente é produzida
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pela historicidade dos saberes e poderes que se tecem e constituem o sujeito
professor.

Nos diferentes momentos da formacao inicial e, também, na vida escolar
como um todo, os sujeitos sao produzidos por saberes institucionalizados, de modo
direto, em conteudos ou, indireto, nas praticas diante de outros sujeitos, como
professores, colegas e autores. Eles entram em encadeamento na constituicdo dos
futuros professores e evidenciam saberes aceitos e reconhecidos, que, por sua vez,
constroem e cristalizam os sentidos de docéncia.

Esta investigacao esta inserida no quadro tedrico-metodoldgico da Analise do
discurso, pautado nas bases pecheutianas com contribui¢des do filésofo Michel
Foucault (2007a, 2007b, 2007c, 2007d), no que diz respeito as no¢des de discurso,
saber, poder e sujeito. Essa vinculagdo teodrica € justificada pela compreenséo da
linguagem como uma pratica, que tem uma historicidade propria e permite a
construgédo de discursos e sujeitos. De acordo com Foucault (2007a), é necessario
descrever a linguagem, considerando a estreiteza material e a dispersado no tempo e
no espaco. A linguagem, pois, situa o lugar do sujeito no tempo histérico, no qual ele
se produz no mesmo movimento em que € produzido.

Nesse contexto, refletir sobre a formacado de professores na perspectiva
discursiva contribui para discuti-la na complexidade de saberes situados e da
existéncia do sujeito professor na contemporaneidade. Dentre os varios elementos
que atuam na formacéo do professor construindo o sujeito, escolhemos investigar a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Letras (BRASIL, 2001), como documentos
norteadores para os docentes das instituigdes de ensino superior elaborarem o projeto
dos cursos de licenciatura, buscando perceber e entender a rede de saberes e
poderes que os produzem. Visamos, igualmente, dar enlevo ao processo de
construcado de verdades que produz discursos e determina as praticas na formacéao
de professores no inicio do século XXI.

Este estudo foi realizado a partir de estudos documentais, de maneira a
destacar e refletir sobre os discursos em circulagédo e, também, as verdades sobre 0
sujeito professor. Para tanto, adotamos o procedimento descritivo-analitico dos
documentos oficiais em torno da formacgao inicial de professores, em ambito nacional,

buscando os discursos nas “camadas mais profundas” da linguagem, conforme
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proposto no método arqueoldgico (FOUCAULT, 2007a). Em seguida, discutimos a sua
existéncia historica, investigando a ordem que lhes deu condigdes de possibilidade no
tempo e no espacgo.

A pesquisa articula as reflexdes desenvolvidas nos campos dos estudos do
discurso, da formacao docente e da sociedade, para alcangar uma compreensao mais
ampla do processo, por meio dos discursos identificados na normatizagdo dos
curriculos. Os enunciados dos documentos apontam para uma multiplicidade de
sentidos do sujeito professor e de como estes s&o tecidos no curriculo (MACEDO,
2006).

Consideramos que esse estudo fomenta a discussao em torno dos curriculos
dos cursos de licenciatura e dos sentidos sobre formagao de professores na
contemporaneidade. Nesse mesmo sentido, pensamos nas contribui¢ées advindas da
visada discursiva sobre a educagao, que faz desdobrar estruturas e significados da
normatizagcéo das praticas pedagdgicas em funcionamento historico.

Nas sec¢bes seguintes, apresentamos o quadro tedrico e metodologico dos
estudos discursivos e a posicao de Michel Foucault sobre as nog¢des de discurso,
enunciado e sujeito; depois, partimos para uma historicizagdo dos documentos
estudados, em dialogo com tedricos do campo da educagéo e nosso posicionamento
descritivo-analitico; por fim, apontamos nossas consideragdes sobre os discursos

materializados no corpus e a formacao de professores.

As lentes tedricas e o percurso metodolégico

Em seu aspecto tedrico-metodoldgico, este trabalho recorre aos estudos da
Andlise do discurso de origem francesa (PECHEUX, 1997) e contribuigbes de Michel
Foucault (2007a, 2007b). Pensamos que esse arcabougo €& adequado
metodologicamente e aponta para a construgdo de caminhos, a fim de compreender
0 processo de producdo de sentidos. Possibilita discussao sobre a constituicdo do
sujeito professor na teia contemporanea de saberes e poderes.

Inicialmente, destacamos que a Analise do discurso é um campo
interdisciplinar de estudos, que busca compreender os enunciados e os discursos,
cujas regras de funcionamento sdo comuns. Ha uma ordem discursiva, na qual alguns

ditos s&o permitidos e outros ndo (FOUCAULT, 2007b). Trata-se de compreender a
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sociedade pela linguagem, como lugar de visibilidade do embate entre discursos pela
existéncia, sendo possibilitada pelos saberes considerados validos em uma época.

Foucault (2007a, 2007b) ndo se interessou pela lingua em si, mas pela
linguagem e pelo discurso, sendo o discurso a materializagdo da articulagdo entre
saber e poder. O filésofo francés descreve o regime dos discursos e as condigdes
histéricas de seu aparecimento, de modo a buscar nos ambitos social, politico e
econdmico o que possibilitou a existéncia de tais enunciados e ndo outros em seu
lugar.

Em suas palavras, o discurso € um “[...] numero limitado de enunciados para
0s quais podemos definir um conjunto de condi¢cdes de existéncia” (FOUCAULT,
2007a, p. 83). Nao surge livremente e nem segundo a vontade de um individuo
consciente, mas segundo as condigdes de emergéncia controladas pela ordem do que
deve ser dito, em determinado momento historico. Trata-se de um ordenamento
produzido pelos exercicios de poder de sujeitos imbuidos de discursos.

Entdo, a arqueologia foucaultiana busca a propria existéncia do discurso e
sua unidade, o enunciado, definido como “[...] uma fung¢do que cruza um dominio de
estruturas e de unidades possiveis e que faz com que aparecam, com conteudos
concretos no tempo e no espacgo” (FOUCAULT, 2007a, p. 98). A emergéncia e a
existéncia do enunciado apontam para sua produgao e sua historicidade, ou seja, o
enunciado fala sobre si e sua relacdo com outros enunciados que povoam seus
limites.

O enunciado pertence a um sujeito enunciante, diferente do individuo que o
fala no momento, e é marcado pela luta entre discursos para existir. O sujeito &, por

sua vez, uma funcio determinada e, ao mesmo tempo, vazia, que pode

ser exercida por individuos, até certo ponto indiferentes, quando
chegam a formular o enunciado; e na medida em que um unico e
mesmo individuo pode ocupar, alternadamente, em uma série de
enunciados, diferentes posicbes e assumir o papel de diferentes
sujeitos (FOUCAULT, 2007a, p. 105).

Destacamos, assim, que o sujeito em foco nesse estudo nio € idéntico nem
ao individuo autor da formulagdo, nem aquele que a pronuncia. Esta no

entrecruzamento dos saberes e poderes historicamente produzidos, que determinam
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quem pode e deve ser o sujeito do enunciado para que ele exista. O sujeito € uma
funcao construida por discursos, que é ocupada por individuos nas relagdes sociais.

Os saberes dao lugar a discursos, que devem ser considerados como
verdadeiros, validos e uteis, de modo que sua disposi¢cado exclua a possibilidade de
pensar a partir de outros saberes. Nas palavras de Foucault (2007c, p. 158), “[e]xiste
uma administracdo do saber, uma politica do saber, relacbes de poder que passam
pelo saber [...]". Esse controle dos saberes determina o que deve ser arquivado e
disseminado como verdade ou nao, ou, ainda, o que deve ser silenciado.

Entretanto, ndo se trata apenas de sucessao cronoldgica ou aprimoramento e
ampliagdo do conhecimento. Antes, sao delimitagdes “[...] do que se pode falar em
uma pratica discursiva; [...] 0 espago em que o sujeito pode situar-se para falar dos
objetos; [...] o campo de coordenagao e de subordinagdo dos enunciados; [...] as
possibilidades de utilizagdo e de apropriagéo dos discursos” (CASTRO, 2009, p. 394).
O saber esta intrinsecamente relacionado com as relagdes de poder em uma
determinada sociedade, visto que possibilita a ordenagdo entre os saberes e os
individuos, destacando aqueles que serdo aceitos e os que serdo rechacados,
aqueles que serao lembrados e os que serdao esquecidos.

Segundo Foucault (2007c, p. 183), “[0] poder deve ser analisado como algo
que circula, ou melhor, como aquilo que s6 funciona em cadeia. Nunca esta localizado
aqui ou ali, nunca esta nas méos de alguns, nunca € apropriado como riqueza ou um
bem.” O poder explica, entdo, como os saberes sdo produzidos e como 0s sujeitos se
constituem na articulagao entre poder e saber. Na concepc¢éao foucaultiana, o poder é
exercicio de uns sobre os outros, de modo que se da sempre em relagdo sem papéis
definidos, no cruzamento de praticas, saberes e instituigdes.

Seguimos as pistas do método arqueoldgico, que tem significado, junto aos
referenciais citados, repensar a propria ideia de pesquisa e método em seus limites
para refletir sobre a produgcdo de saberes, que se faz em didlogo direto com a
historicidade que lhe possibilitou a existéncia. O método consiste num procedimento
que perpassa pelo sujeito que pesquisa, de modo que nao se presta a ser aplicado,
mas para ser experimentado e assumido como um gesto do pesquisador sobre o
objeto e o campo tedrico. O rigor metodoldgico é ressignificado, portanto, de modo
que a precisao € buscada como implicagdo do gesto e intervencgéo na realidade.
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A arqueologia foucaultiana persegue as relagées do saber e poder, que ndo
sdo Obvias, mas encontram-se materializadas na linguagem. Requer do sujeito
pesquisador interrogar as unidades do discurso, os enunciados, sobre sua existéncia
e sua relagdo com aquelas que o margeiam.

Entendemos que o método arqueoldgico permite analisar as relagdes entre o
discurso e as instancias sociais, politicas e econdmicas, buscando “[...] revelar o nivel
singular em que a histéria pode dar lugar a tipos definidos de discursos [...]°
(FOUCAULT, 2007a, p. 189). Isso &, a analise visa descrever e relacionar enunciados
que demonstrem as condi¢gdes de possibilidade de um saber em determinado
momento.

Compreendemos que essa perspectiva metodoldgica aceita o posicionamento
do pesquisador sobre os saberes e, principalmente, a compreensao do lugar histérico
necessario para a pesquisa sobre a formacao de professores. Assim, assumimos o
posicionamento de pensar a maneira de pesquisar como precedida pela reflexao
sobre os motivos que nos levam a pesquisar num imbricamento com a historicidade
da pratica, a fim de contribuir na producao dos curriculos na formagao de professores.

As discussodes sobre a formagao docente estabelecem um dialogo direto com
os estudos dos curriculos, considerando-os como os saberes escolhidos por uma
sociedade em determinado tempo para compor o quadro da formagdo que se
considera necessaria para o fazer do sujeito professor. Apesar de afirmar-se a
dimensao historica dos saberes, a concepcao dos curriculos, ainda, precisa refletir
sobre seu carater de lugar de disputa de discursos pela existéncia no tempo e no
espacgo, expor a descontinuidade e a dispersdao de discursos préprias de sua
producao.

Acreditamos que os curriculos sdo produzidos por discursos e praticas de
sujeitos, num complexo processo historico. Isso aponta para pensar sobre o que se
produz a partir dos processos formativos e quais sujeitos, bem como quais os sentidos
gue sdo mobilizados e afirmados pela instituicdo académica.

Essa compreensao nos leva a questionar o que, no atual momento historico,
torna possivel que consideremos verdadeiros e uteis os saberes que determinam
como deve ser um professor; ou seja, qual o perfil de professor que a sociedade quer.
Perguntar pelo professor egresso, seu perfil e suas habilidades indica investigar como

ele é desenhado nos documentos que viabilizam sua existéncia na ordem do discurso.
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Nesse momento inicial das investigagcdes, vamos nos ater aos documentos federais,
que abrem a possibilidade oficial de determinar como deve ser o profissional de

educacao.

Um olhar sobre educacgao brasileira

Nos anos 1980, com a abertura lenta e gradual da politica brasileira,
percebemos uma efervescéncia maior de discussbes sobre a formacdo de
professores. A educacéao era claramente influenciada pela perspectiva cartesiana de
conhecimento, o qual devia ser testavel, experimentavel e comprovavel para ser
validado. Isso aponta o lugar do sujeito professor como executor técnico e transmissor
de conhecimentos, como afirmam D’Avila e Sonneville (2008, p. 24): tratava-se de
“[...] prescrever normas quanto ao fazer docente, reduzindo o professorado a
executores de um projeto alinhado a objetivos politicos de manutengdo da ordem
social vigente”.

O processo de busca incessante por uma identidade profissional do professor
coloca-se, pois, como uma questao relevante para a discussao do papel da escola na
sociedade. Ao conceber o professor como mero transmissor de conteudo, posicionam-
no na vertente tradicional, cujo objetivo esta centrado no desenvolvimento individual
do educando, na aquisicdo de conhecimentos via professor e na restricdo da
educacao para uma populacido diminuta.

Segundo Gadotti (2000), diante da realidade da globalizagdo e da era da
informacgédo, as duvidas parecem multiplicar-se: por um lado, a educacao é tornada
universal para todas as camadas sociais, mas o sistema escolar ndo manteve a
qualidade; por outro, as teorias demonstraram nao serem suficientes para oferecer
direcionamentos consistentes. Nos documentos oficiais, a educacdo basica é
mostrada como prioridade, a despeito da realidade de descaso com seu
funcionamento e desvalorizacdo social e econbmica de seus profissionais
(BRZEZINSKI, 2005). Assim, a pratica docente deve ser pensada como lugar de
disputa de discursos, em que o sujeito professor age sobre o cotidiano em sua
complexidade, marcada por mudangas sociais, politicas e econémicas.

Para tanto, é necessario o desenvolvimento de habilidades, atitudes e saberes
durante os processos de formacgao inicial e de exercicio docente. Entretanto, a
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formacdo de professores €& ameacada pelas “[...] politicas globalizadoras e
economicistas [que] pressionam para uma formagao rapida e de massas” (CUNHA,
2006, p. 490 apud D'AVILLA; SONNEVILLE, 2008, p. 24). Ha, ainda, a argumentagao
de que é necessaria a retirada da educagao superior do conjunto das obrigagcdes do
Estado para torna-la mais produtiva e competitiva (BRZEZINSKI, 2005).

Buscando compreender a construgdo do sujeito professor na atualidade,
escolhemos analisar a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional n°. 9394/1996
e as Diretrizes curriculares para o curso de Letras, publicadas na Resolugdo do
Conselho Nacional de Educacao n°. 492/2001, por normatizarem o ensino superior
em todo o territorio brasileiro e demonstrarem os discursos considerados validos para
a formacao de professores, na atualidade. O corpus € composto por recortes de
enunciados verbais, para interpretar a linguagem em sua historicidade, considerando
que ela situa o lugar social e o tempo historico dos dizeres.

Inicialmente, destacamos que essa lei foi produzida no contexto de
internacionalizacdo das economias e competitividade pelo capital, em nivel global.
Isso aponta para a flexibilizacdo nas rela¢des de trabalho e o consumo de novas
tecnologias, como forma de demonstrar insergdo na modernidade e possibilidade de
adaptacdo as exigéncias internacionais. Muitos paises, no anseio de atrair
investimentos, apressaram em organizar as instituicbes para que fossem
competitivas, implicando, principalmente, na gestdo de pessoas, trabalhadores em
geral, professores, alunos etc.

Nesse contexto maior, observamos que a Lei apresenta o perfil do profissional
que atua na area da educacdo em nivel basico, no Titulo VI, nomeado “Dos
profissionais da Educac¢ao”, considerando-o aquele com habilitacdo em nivel médio
ou superior em cursos reconhecidos e em efetivo exercicio. Destacamos que no Art.

61, paragrafo unico, alterado com redagao de 2009, por meio da Lei n°. 12.014, prediz:

A formacgao dos profissionais da educacido, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagéo basica,
tera como fundamentos:

| — a presencga de solida formacéo basica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacido em servico;
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Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicdes de ensino e em outras atividades.

Percebemos o destaque destinado ao conhecimento teérico como base para
o bom desempenho do professor, explicitado com os enunciados “o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho” e “a associagao
entre teorias e praticas” logo no primeiro inciso do artigo. Mostra, pois, a importancia
dos saberes tedricos no conjunto da formag&o, em consonancia com a concepg¢ao
tradicional de que € crucial para o universitario o conhecimento em sua totalidade.
Esse enfoque enciclopédico coloca o formando diante de uma grande diversidade e
quantidade de componentes, numa tentativa de abranger a ampliddo dos conteudos
possiveis na licenciatura, de maneira fragmentada e, na maioria das vezes, sem
relacao entre si. Estamos diante de uma formacgao plena de conteudos, considerados
necessarios para a formacao do professor e ministrados em um periodo cada vez
mais curto, como prevista a carga horaria minima de 2800 horas, na Resolugao
CNE/CP n°. 2/2002.

Entretanto, a efetiva associacdo entre essa teoria e a pratica ndo é
apresentada com clareza, restringindo-se a determinagao posterior (BRASIL, 2002)
do limite minimo de 400 horas destinadas para pratica e mais 400 horas para estagio.
Ha uma lacuna sobre o desenvolvimento dessa associagao na realidade e sua
articulacao na totalidade dos componentes do curso.

Em consonancia com os estudos sobre educacao, a relacdo entre teoria e
pratica é indicada como um dos pilares para garantir uma formagao profissional de
qualidade, como acesso a aplicagao dos fundamentos na realidade, colocando a
teoria em funcionamento e entrando nas contradicdes proprias ao cotidiano. Esse é
um momento importante de testar a validade das teorias e buscar sua atualizagao
diante das demandas socio-histéricas e um direcionamento para o exercicio das
atividades docentes. E, geralmente, associado aos estagios obrigatdrios do curso,
situados nos ultimos semestres da licenciatura. Portanto, fica explicito que os
conhecimentos tedricos aparecem como condutores da formagao do professor, os
quais serao aplicados nos estagios curriculares. Reforga-se, entédo, o preconceito de
que uma formacgdo teodrica consistente representa uma garantia de uma pratica
docente adequada. Postulados como momentos distintos, teoria e pratica seguem
estanques na organizagdo do curriculo da licenciatura, sendo a maior parte dos
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componentes dedicada para a teoria e os momentos finais, para a pratica em
componentes especificos.

No documento, € reconhecida a existéncia de especificidades na profissao
docente, exposta como algo comum a todas as carreiras. Concordamos que cada
fazer tem suas caracteristicas proprias, bem como seus desafios. Porém, parece
haver um apagamento do fato de que, na profissdo docente, a exemplo de outras de
carater humanista, as atribuicbes estdo muito além do nivel técnico, exigindo, pois,
uma qualificagdo mais complexa e elevada, como apontado por Philippe Perrenoud
(2002). Trata-se de perceber que a profissdo docente € um conjunto de saberes que
engloba aqueles da histéria de vida, da area de formacdo académica, os
especializados da carreira e os saberes advindos da experiéncia na educacao.
Segundo Perrenoud (2002), além da questdo dos saberes proprios, ser professor
envolve trabalhar com a singularidade das situagdes complexas, requerendo do
sujeito a resolugdo de problemas; e, também, uma capacidade de gerenciar o
distanciamento entre a prescri¢cao e a realidade do cotidiano da sala de aula, exigindo
decisdes autbnomas, responsaveis criativas e rapidas.

O inciso Il é complementado pela informag¢ao de que a formagao acontecera
em “cursos de conteudo técnico-pedagogico, em nivel médio ou superior, incluindo
habilitacbes tecnologicas”, por meio da Lei n.° 12.796/2013 (BRASIL, 1996, Art. 62A).
Parece-nos lugar comum ratificar a importancia do “conteudo técnico-pedagogico”,
pois ele representa os saberes aceitos e acumulados em determinada sociedade e
que sao considerados validos para reverberarem por geragdes. Entendemos que é
necessario criar espagos académicos de discussdo sobre os conhecimentos que
podem e devem compor o arcabouco da formagao de professores, de modo amplo, e
das licenciaturas, de modo especifico. Entretanto, pensamos que a compreensao
ampla da significagdo social da educacéo deveria receber igual atengao. A formagao
de professores precisa estar articulada com discussdes que questionem seu papel
como sujeito, em um dado momento historico, e como suas praticas contribuem para
0 crescimento e a emancipagdo social. Dessa maneira, teriamos saberes que
direcionam o profissional para a complexidade do cotidiano escolar € n&o limitariam
essa formagao a um carater técnico.

Ainda sobre a formacgao, a LDB de 1996, no Art. 62, afirma que: “[a] formacao

de docentes para atuar na educacgao basica far-se-a em nivel superior, em curso de
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licenciatura, de graduagédo plena.”, o que reafirma a importancia da formacgao
institucional do professor. Na Lei, € expressa a necessidade de que o formando tenha
a experiéncia de pertencer ao quadro de discentes de um curso de graduagao, em
uma instituicdo que tem o status de centro de guarda e difusdo de saberes
necessarios para a carreira, na contemporaneidade.

A existéncia do professor como educador na sociedade ndo pode ser
dissociada do seu lugar institucional, de onde obtém seu discurso, legitima seu papel
e orienta sua pratica. Trata-se de pensar os ambientes escolar e universitario como
lugar de observagao, codificacdo e sistematizacdo do fazer docente, permitindo
constatagdes situadas no panorama teodrico e verdades de ordem geral. Atualmente,
0 que vivenciamos € a realidade de espacgos sem estrutura fisica propicia e sem
mobiliario e acessoérios em condi¢cdes de uso, tanto na educacédo basica como na
superior. Muitas vezes, as instituicdes viabilizam verbas para construgcéo ou aquisicao,
mas sem condi¢des financeiras para a manutencao, a educacao publica padece em
locais que evidenciam o discurso de que a area da educacao foi tornada dispensavel
pela sociedade do capital internacional.

E necessario refletir como esses enunciados emergem e de onde vém e, ao
mesmo tempo, questionar “por que estes e ndo outros?” (FOUCAULT, 2007a, p. 56).
Compreendemos que esses enunciados de falta de credibilidade do trabalho docente
tém um funcionamento em relagdo aos outros enunciados na sociedade. Eles
apontam para a falta de reconhecimento do papel do professor, a ndo obrigatoriedade
de requisita-lo ou suas fungdes, a pouca validade atribuida as suas decisdes e
intervencgdes, a ndo clareza de sua responsabilidade na educagao de uma populagao
e a baixa remuneragao que recebe em comparagao com outras profissdes igualmente
graduadas.

Michel Foucault (2007a) explica que as posi¢cdes do sujeito sdo definidas em
relagdo aos diversos grupos sociais. Refletimos que o professor constitui-se ao
observar, anotar, questionar e examinar sua realidade, o que lhe possibilita insergéo
na rede de informacgdes. Entretanto, devemos considerar que cada momento historico
tem seus sistemas, suas formas de ensino, sua circulacdo de informacdes, suas
relacbes com outros dominios e com outras instituicbes. Todos esses elementos
determinam a posigédo do sujeito professor numa situagao de baixo status social, na
atualidade.
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Os desdobramentos da lei e sua verticalizagao

Consoante com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional atual, as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Filosofia, Historia, Geografia, Servigo
Social, Comunicag&o Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia
e Museologia (BRASIL, 2001, s/p), numa segao especifica para o curso em estudo,

demarcam o “perfil do formando em Letras” com o seguinte enunciado:

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de
sua insercado na sociedade e das relagdes com o outro.

Podemos observar que é proposto formar um professor de linguas capaz de
perceber as linguagens de modo amplo, como manifestagdo cultural e meio de
interagdo na sociedade, contemplando os estudos linguisticos desenvolvidos tanto
nas correntes mais tradicionais, a saber, Fonética, Fonologia, Morfologia, Sintaxe,
Lexicologia e Semantica; como naquelas hibridas, Linguistica do Texto, Linguistica
Histdrica, Sociolinguistica, Psicolinguistica, Neurolinguistica, Analise da conversagao
e Pragmatica. No enunciado, ainda vemos que n&o aparece a perspectiva discursiva
da linguagem, de modo que ficam apagadas as dimensdes histérica e ideoldgica da
linguagem. Esse fato mostra que ndo ha lugar para discussao sobre a realidade
material, “[...] lutas, vitérias, ferimentos, dominagdes, serviddes, através de tantas
palavras cujo uso ha tanto tempo reduziu as asperidades.” (FOUCAULT, 2007b, p. 8).

Os conhecimentos cientificos sao reforgados ao longo do documento,
destacando os conhecimentos de natureza cientifico-cultural dos estudos linguisticos

e literarios, como segue:

Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em
Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam
objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das variedades
linguisticas e culturais (BRASIL, 2001, s/p).
A linguagem verbal é privilegiada enquanto sistema social, contemplando os
aspectos estruturais, funcionais, culturais e sociais. Percebemos, mais uma vez, o fato
de o aspecto discursivo nao figurar entre aqueles que devem ser estudados.

Destacamos que o discurso, na corrente Analise do Discurso de origem francesa, é
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compreendido como espago de exterioridade e fragmento de histéria, como afirma
Foucault (2007a, p. 191): “[o] discurso [...] ndo € uma consciéncia que vem alojar seu
projeto na forma externa da linguagem; ndo € uma lingua, com um sujeito para fala-
la. E uma pratica que tem suas formas préprias de encadeamento e de sucess3o.” De
modo que demarca as relagdes de poder inscritas na propria linguagem, como objeto
pelo qual se luta.

O documento afirma que o profissional “deve ter dominio do uso da lingua” e
coloca em relevo o objeto linguistico como unico alvo do processo de ensino-
aprendizagem, a despeito de ter apontado a necessidade de estudar a linguagem de
modo amplo, anteriormente. Segundo as Diretrizes, €, pois, necessario ter um
conhecimento linguistico com profundidade e seguranga, bem como ter discernimento
e compreensao de suas variedades para tornar-se profissional de Letras. Isso reforca
a perspectiva estrutural da lingua, adotada no documento.

Nesse mesmo sentido, é prescrito que “deve ser capaz de refletir teoricamente
sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua
formacao profissional como processo continuo, autbnomo e permanente.” Disso,
depreendemos que € vislumbrado o perfil reflexivo do professor, focado na teoria
sobre a linguagem. Dominar a teoria e o uso da linguagem, ou lingua como é
refor¢cado, é privilegiado em detrimento de perspectivas criticas sobre a constituigao
historica das linguas e suas gramaticas, bem como das relagbes de poder que
produzem os saberes linguisticos. Parece haver um silenciamento sobre a criticidade,
necessaria sobre os conhecimentos de uma sociedade, e da selecido, que determina
quais serao considerados verdadeiros e perpetuados no sistema escolar.

As novas tecnologias sdo acentuadas como ferramentas a serem utilizadas
pelos professores. Isso demanda varias reflexdes, mas preferimos focar na falta de
discussédo sobre a insergéo social das tecnologias e como atuam no nosso cotidiano.
Elas sdo centradas na comunicagdo de massas e na difusdo de conhecimento.
Entretanto, acreditamos ser crucial uma leitura mais critica sobre a presenca das
tecnologias na sociedade e, especificamente, na educagdo. E importante
questionarmos de quais as tecnologias precisamos e como elas podem contribuir na
construgdo das identidades e do cotidiano escolar e social, e ndo restringirmos a uma

relacdo de consumo naturalizada.

RevlLet — Revista Virtual de Letras, v. 10, n° 01, jan/jul, 2018
ISSN: 2176-9125



139

Outro ponto destacado € a propria formagao profissional como “processo
continuo, auténomo e permanente”. E sabido que o processo formativo ndo pode se
limitar ao curso de licenciatura e € um dos propulsores para a competéncia
profissional, atuando diretamente nos saberes e nas praticas e produzindo sujeitos
nas redes de poderes. Assim, o conhecimento da formagéo e sua implicagédo social
possibilita a ampliacdo da visdo da docéncia, seus processos, suas praticas e suas
relagcdes de poder e ética.

Immanuel Kant (2006) explica a autonomia como a capacidade da vontade
humana de se autodeterminar segundo a lei moral da razdo. Nesse sentido, a
autonomia parece-nos fruto de uma elevada qualificacédo e de uma busca constante
dos profissionais, em especial, daqueles que atuam em atividades menos técnicas.
Ela deve ser uma pratica na constituicdo do sujeito professor, norteadora tanto de sua
atuacao cotidiana como do cuidado de si, como profissional. Entdo, a autonomia &,
também, uma relagdo com os saberes e poderes em que o sujeito atua sobre o outro
e sobre si, segundo seus principios morais e éticos.

Outro ponto ressaltado é o perfil universitario, que a formacao inicial deve
propiciar ao egresso de Letras: “[a] pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem
articular-se neste processo” (BRASIL, 2001, s/p). Ele é amparado pelo tripé ensino-
pesquisa-extensdo, como via de uma formacdo completa, que demonstre a
preocupacgao com a dimensao formativa, a produgao do conhecimento cientifico e as
demandas sociais. Esse processo formativo visa transcender o reducionismo da
transmissdo de conteudo para se desdobrar em novas relagbes e interacdes
pedagogicas. Entédo, a formacgao do profissional de Letras deve estar imbuida desses
aspectos para garantir a qualidade académica. Destacamos, ainda, que o ensino deve
estar assentado sobre a aprendizagem significativa, resultado da vivéncia do
conhecimento e da produgcdo de conhecimento consistente e coerente com a
sociedade.

Por fim, pontuamos a prescricdo de que “[o] profissional deve, ainda, ter
capacidade de reflex&o critica sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos
linguisticos e literarios”. A primeira observagao diz respeito ao fato de a “capacidade
de reflexdo critica” ser posta como ultimo elemento no perfil dos formandos do curso
de Letras. Podemos recapitular a ordem das competéncias e habilidades propostas

da seguinte maneira: competéncia intercultural, capacidade de lidar com as

RevlLet — Revista Virtual de Letras, v. 10, n° 01, jan/jul, 2018
ISSN: 2176-9125



140

linguagens, consciéncia da insergédo da linguagem na sociedade, dominio da lingua,
compreensao da formacéao profissional e capacidade de reflexdo. Acreditamos que o
ordenamento no conjunto é significativo e hierarquiza as competéncias e habilidades
necessarias ao egresso. Inicialmente, sdo destacados os elementos culturais e
linguisticos e, depois, os aspectos relacionados a formagao docente. Pensamos que
o processo formativo do docente deve ser construido sobre principios e praticas de
posicionamento critico a respeito da realidade e dos conteudos especificos do curso.
Para tanto, € necessario perceber a formagdo como processo continuo de producao
de saberes, poderes e sujeitos; e, igualmente, entender que os discursos reverberam

as verdades de nossa sociedade, no nivel das praticas e das experiéncias.

Consideragoes finais

Os estudos discursivos permitiram considerar o professor em formagao como
sujeito historicamente situado em redes de saberes e poderes. Estudamos os
discursos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n°. 9394/1996 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de Letras e identificamos a predominancia do
discurso pedagoégico, como esperado, imbricado nas redes do poder e saber da ordem
do discurso contemporanea, regida pela intensificagdo do processo de globalizagao,
a circulacdo de informacgao e pelas leis do mercado de capitais. Vivemos o que
Bauman (2001) denomina “modernidade liquida”, na rapidez e fluidez das
necessidades, praticas, relacdes, interesses etc. Pensar essa fluidez na educacéao
aponta para a questdo da rapidez nos processos de escolarizagcao e formacao de
profissionais determinada nos documentos oficiais. A formagdo de pessoas é um
processo que demanda amadurecimento de teorias, experiéncias e praticas. A
educacao basica traz, fortemente, os desafios da construcdo dos saberes e das
identidades. Com respeito a formacado docente, refletimos que € um processo
complexo de qualificagdo, que requer um nivel elevado de competéncia para gerenciar
o cotidiano escolar, resolver problemas e ajustar teoria e pratica.

A partir do pressuposto de que os sujeitos sado produzidos na relagdo entre
poder e saber, que determina os conhecimentos e as institui¢cdes, refletimos que a
formacgao de professores envolve mecanismos institucionais e disciplinares, tanto dos
individuos, como dos saberes. E necessario refletir sobre quais os conhecimentos que

fazem parte da formagdo docente, quais outros poderiam igualmente figurar nas
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licenciaturas e quais os critérios que possibilitaram a eleicdo dos mesmos. Isso nos
faz buscar os outros saberes que foram excluidos do meio académico, por ndo serem
validados pelos critérios de cientificismo ainda em vigéncia, a saber, a neutralidade e
a objetividade.

Tratam-se de processos sociais, econdmicos e politicos que trabalham na
producéo de discursos e sujeitos na rede de poderes. Sob a perspectiva discursiva,
constatamos que, nos documentos oficiais, o sujeito professor € produzido como o
lugar que pode ser ocupado por individuos que percorram a formagao académica no
curso de licenciatura e exergcam a atividade docente, ou, igualmente, por “[...]
profissionais com notério saber reconhecidos pelos respectivos sistemas de ensino
[...]" (BRASIL, 2017). Entretanto, esse processo € complexo e provido de nuances,
que mostram né&o ser tao direto e nem tdo controlavel. Por meio dos enunciados do
perfil dos formandos determinado nos documentos, percebemos a presenca da atual
ordem do discurso que determina os saberes considerados verdadeiros para ser
professor, sendo apontados os conhecimentos linguisticos e literarios, com énfase
maior nos primeiros. Acreditamos que ha um silenciamento dos saberes necessarios
para refletir sobre as especificidades do cotidiano escolar, 0 que poderia possibilitar o
posicionamento critico e a autonomia imprescindiveis para o exercicio docente.

E necessario, pois, questionar a maneira como 0s sujeitos professores s&o
constituidos, buscando enunciados que mostrem a sua capacidade de conhecer,
analisar e atuar sobre a realidade. Para tanto, faz-se necessario uma formacao de
qualidade, possibilitando a articulacéo entre saberes académicos e saberes praticos,
para resolver questdes reais do cotidiano escolar. Tratam-se de discursos que
determinam que os saberes académicos sao considerados verdadeiros por nossa
sociedade na atualidade. E, mais especificamente, quais os saberes, dentro da
pluralidade das descobertas nos campos de pesquisa.

A prescrigéo do perfil dos formandos em Letras esta pautada num treinamento
de habilidades e de transmissédo de conhecimentos, que silencia a complexidade das
praticas docentes, de modo que ndo corresponde as necessidades do cotidiano
escolar. Essa énfase no conteudo linguistico acentua um direcionamento tecnicista da
profissao.

Concluimos, pois, que os estudos discursivos possibilitaram refletir sobre a
formacdo de professores, situando-a historicamente. Por meio da linguagem é
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possivel ver o embate entre discursos, em redes de saberes e poderes em que 0s
sujeitos sao significados. O sujeito é constituido pela linguagem, pelos discursos,
pelos saberes e pelos poderes. Os discursos dos documentos oficiais deveriam
direcionar para praticas na formagdo de professor redimensionadas, de modo a
possibilitar uma participagéo efetiva dos sujeitos, em que sejam postos em enlevo e
funcionamento um posicionamento critico e autbnomo em relagdo aos saberes e

poderes.
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